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Abstract 

This study investigates the impact of vernacular linguistic heritage on educational communication 

within classrooms by examining the interaction between Standard Arabic and local dialects. It 

analyzes the tension between an expected coherent pedagogical discourse and a linguistic reality 

shaped by the sociocultural environment, which often renders communication vulnerable to 

confusion. The research addresses key questions regarding how to balance Standard Arabic with 

pedagogical interaction under the influence of vernacular language, the extent to which vernacular 

terminology disrupts communication, and teachers’ ability to maintain equilibrium between learner 

interaction and the use of standard linguistic concepts. The study focuses on three main axes: school 

discourse between colloquial and formal communication, the diglossic divide and its educational 

implications, and pedagogical strategies for balancing Standard Arabic with classroom interaction. 

Using a descriptive-analytical approach, the research combines theoretical analysis of linguistic and 

educational literature with classroom observations, providing insights into pedagogical implications 

and proposing strategies to address the issue. Findings reveal that functional integration of 

vernacular language within classroom practices can serve as a pedagogical entry point for gradually 

developing Standard Arabic proficiency while preserving the language and fostering learner 

participation by transforming colloquial concepts into standard equivalents 
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 مقدمة -أ‌

ت  ؼ مهاعاث الخلامُظ اللٛىٍ ًمثل الخٗضص اللٛىي فغنت لإزغاء الخجاعب الخٗلُمُت وكاَغة مهمت لخٗؼٍ

اع، ًمىً والثلافُت، ومهضعا ٚىُا لخماًت الؤعر اللٛىي الضاعج والخفاّ ٖلى االإهُلح الفهُذ. وفي هظا  اَلؤ

ت ججؿُضا زانا للخٗضص اللٛىي في االإضاعؽ، خُث جخٗاٌل اللٛت الغؾمُت الفهُدت  اٖخباع الاػصواحُت اللٛىٍ

ُفت مدضصة جإزغ ٖلى الخىانل والخٗلم. ٚحر أن الخُاب االإضعس ي في  م٘ اللهجت الٗامُت، وليل منهما وْ

ت جخج لى في نغإ مدخضم بحن اللٛاث واللهجاث، وحكخض االإٛغب، هما في بلضان ٖغبُت أزغي، ًىاحه أػمت لٛىٍ

خضّتها خحن ججخاح اللهجاث االإدلُت الفًاء الخٗلُمي فخًٗف اللٛت الفهحى، وجلىى الخىانل التربىي 

ٗغف هظه الخالت اللؿاهُت بمفهىم  1وجضفٗه ئلى الجمىص.
ُ
ت»ح الظي ناٚه » (Diglossia) الاػصواحُت اللٛىٍ

ؿىن" ٖام  ٌٍ )لىنف خ 1591"فحرٚ حن ٖا سضم ول Lومىسفٌ )) H)الت وحىص همُحن لٛىٍ ، ًخٗاٌكان وٍ

                                                           
اؽ،" لُفي فغج ُُٖت، "الاػصواج اللٛىي وأزغه ٖلى الفهحى واوٗياؾاجه ٖلى الخٗلُم 1 (: 5252)قدىبر  59، الٗضص 3، االإجلض مجلت اللغَ

512–555. 
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، وؾّ٘ "فِكمان" هظا االإفهىم لِكمل االإجخمٗاث مخٗضصة اللٛاث، 1591منهما أٚغايا مسخلفت. وفي ٖام 

خه ٖام  ؿىن" الإغاحٗت هٓغٍ اص "فحرٚ ت مً خُث صلالاجه الاحخماُٖت. وٖ  1551ممحزا ئًاه ًٖ الثىائُت اللٛىٍ

5باللُىص في جُبُلها ٖلى اللهجاث، صاُٖا لفهم أهثر صكت للاػصواحُت. مٗترفا
 

الٗامُت ٖلى مؼاخمت اللٛت الٗغبُت الفهحى والٗمل ٖلى  اللهجاثفي الفهىٌ الضعاؾُت، لا جخىكف 

ائلا ليل جُىع ونهىى جغبىي.  ت، وٖ لها، فلض ٚضث هظه الاػصواحُت عمؼا لخلل بيُىي في االإىٓىمت التربىٍ جمؼٍ

ت الاحخماُٖت"وجب بكيل ملخىّ صازل االإجخم٘ االإضعس ي، وىؾُلت اجهاٌ في الفًاء  3رػ "الاػصواحُت اللٛىٍ

الخٗلُمي، ختى َالذ جأزحراتها مسخلف االإىاص الضعاؾُت، بما في طلً مىاص اللٛاث، بٗض أن واهذ خىغا ٖلى 

البا ما ٌؿخاء االإضعؽ بكيل هبحر مً اهدكاع الاؾخٗما ٌ الضاعج صازل الفهل، في خحن ٌكٗغ االإىاص الٗلمُت. وٚ

حن، مما ًىلض لضًه كللا جىانلُا  حن لٛىٍ االإخٗلم مً ايُغاب لٛىي هاجج ًٖ جأعجح مؿخمغ بحن مؿخىٍ

 .ونٗىبت في الخدىٌ مً اللهجت االإخضاولت ئلى اللٛت الفهُدت

ت ججؿُضا للخلابل ال ت الٗغبُت الخضًثت، حٗض الاػصواحُت اللٛىٍ لائم بحن الفهحى في الضعاؾاث اللٛىٍ

وهى جلابل أزاع حضلا واؾٗا بحن الضاعؾحن واالإهخمحن بالكأن التربىي واللٛىي، بحن مىانغٍ للٗامُاث  2والٗامُت،

ا، بل زُاعا  ض للفهحى. فلض اٖخبر "خؿً بىػٍضي" أن اؾخسضام الضاعحت في الخٗلُم لِـ زُغا لٛىٍ ومإٍ

ٛت االإضعؾت )الفهحى( ولٛت الخُاة الُىمُت )الٗامُت(، بُضاٚىحُا ًمىً أن ٌؿهم في ججاوػ الفجىة بحن ل

ُاب الفهم  مإهضا أن هظا الخىاكٌ اللٛىي في االإضعؾت االإٛغبُت زلم ئعباوا وأصي ئلى يٗف الخدهُل وٚ

مً حهت أزغي، ٌكحر "جاولغ" ئلى أهمُت البضء بكغح االإفاهُم الخٗلُمُت باللهجت الٗامُت لدؿهُل  9الخلُلي.

ت" فخذ باب اليلماث الٗامُت لخلخدم مُاصًً  1جللُل قٗىعهم بالإخباٍ.فهم الخلامُظ و‌ واكترخذ "كضعٍ

ً في مجاٌ الخٗلُم، واؾخدؿيذ فىغة اَلاق مهُلح الٗامُت الفهحى ٖلى اللهجت. وفي 1الىخابت والخضوٍ

الضعؽ االإلابل، صٖذ الباخثخان "بثِىت" و"هالت" ئلى يغوعة الابخٗاص ًٖ اؾخٗماٌ الٗامُت صازل كاٖت 

ؿتراهض" بالخىىٕ اللٛىي هٗىهغ حىهغي في  9واؾخٗماٌ اللٛت الفهحى مً كبل االإضعؽ. واٖترف "ٖثمان بغٚ

ت  غٍ ت والُغق الخلغٍ االإكهض الخٗلُمي، مإهضا ٖلى أهمُت الخفاّ ٖلى جىاػن صًىامُيي بحن َغق البدث الٗلىٍ

                                                           
2
 Lama Bergstrand Othman, “Arabic Diglossia: Advocating for a Nondeficit Model in Comparative Analysis of 

Reading and Language Acquisition,” in Frontiers in Education, ed. Çise Çavuşoğlu (May 2025): 1–12, 

https://doi.org/10.3389/feduc.2025.1518728. 
3
  Miguel C. Siguán and William F. Mackey, Education and Bilingualism, trans. Ibrahim bin Hamad al-Qa’id 

and Muhammad Atef Mujahid Muhammad (Riyadh: King Saud University Press, 1995), 22. 
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تص –بىحن بجغحا  –الٗغبُت   .5913–5243(: 5252) 3، الجؼء 52الٗضص ، اع الىخب االإهغٍ
5
  Hassan Bouzidi, “Rationale for the Use of the Vernacular as a Medium of Content Transmission in a School 

Context,” Dirassat: Journal of Humanities and Social Sciences 9 (1999): 244–252, article 20, Ibn Zohr University, 

Agadir, Morocco, https://digitalcommons.aaru.edu.jo/dirassat/vol9/iss9/20. 
6
 M. A. Towler, “Arabic as a Diglossic and Multidialectal Language Raises Pedagogical Questions for Educators 

on How to Approach Such Complexity,” Language Teaching Research (2025), ScienceDirect. 
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ى الُىمي للٗامُت صازل االإضاعؽ ٌؿهل حٗلم أو البىائُت، وبحن الٗغبُت االإدىُت. وكض بُيذ صعاؾخه أن الخٗغ‌

إزغ ٖلى الأصاء اللغائي للمخٗلمحن.  4اللٛت وٍ

ت ًإصي لا مدالت ئلى زُأ في االإٗالجت، فدغي  ئن أي زُأ في جىنُف ئقيالُت الاػصواحُت اللٛىٍ

ت هٓغة فاخهت واكُٗت كابلت للخُبُم والؤحغاء،  والخٗغف ٖلى ميامً بالباخث أن ًىٓغ ئلى هظه الخالت اللٛىٍ

الخلل. لظلً، جأحي هظه الىعكت في ؾُاق هُمىت اللٛت الٗامُت ٖلى الخُاب االإضعس ي صازل الفهىٌ 

الضعاؾُت، مفًُا ئلى جلىٌٍ ٖملُت الخىانل التربىي وئيٗاف اللٛت الفهحى. ومً هظا االإىُلم، هىاكل 

ق اللٛت الفهحى، بل ناعث ؾببا في الٗضوٌ مؿألت جأزحر الٗامُت ٖلى الخفاٖل التربىي، ئط لم جىخف بازترا

ُف مفاهُم فهُدت.  ًٖ الخفاٖل الهفي لاؾُما ئطا أحبر االإخٗلم ٖلى جىْ

وئطا واهذ الضعاؾاث الؿابلت في هظا الباب اهىبذ خىٌ مىاككت ئقيالُت الاػصواحُت وفم زلار عؤي: 

ـ بالٗامُت، والخجؿحر بُنهما، فاهىا في ه ـ بالفهحى، الخضعَ ظا االإلام وؿلِ الًىء ٖلى ئمياهُت الخضعَ

ُف اللهجاث الٗامُت. لظلً َغخىا الؤقيالُت الخالُت  الخىفُم بحن الفهحى والخفاٖل التربىي مً زلاٌ جىْ

ت جامت: هُف ًمىً جدلُم الخىاػن بحن الٗغبُت الفهحى والخفاٖل التربىي صازل الفهىٌ الضعاؾت؟  بٗفىٍ

ىي الضاعج في ئزغاء الخُاب االإضعس ي؟ وهل مً االإمىً اؾدثماع وئلى أي خض ًمىً أن ٌؿهم الؤعر اللٛ

 الٗامُاث لهالح الخفاٖل التربىي؟

وئطا ؾلمىا بأن الٗامُت لٛت زالثت حكيل حؿغا هدى الفهحى، فانها حٗض، ئيافت ئلى طلً، لبىت أؾاؾُت 

له في زلم صًىامُت جفاٖلُت صازل الفهل، م٘ ئمياهُت اؾدثماع االإهُلح الٗامي في ال ٗملُت الخٗلُمُت ٖبر جدىٍ

جُا ئلى االإهُلح الفهُذ، وحشجُ٘ الخلامُظ ٖلى النهل مً االإىعور اللٛىي االإدلي الظي ًيخمىن ئلُه. وكض  جضعٍ

اؾخدؿً الخلامُظ هظه الفىغة وأبضوا ججاوبا ئًجابُا، مما خفؼهم ٖلى اؾخىكاف زهىنُاتهم اللٛىٍت 

   5وحٗلها مضزلا لخٗلم الفهحى. 

ا البدث ئلى جلضًم اؾتراجُجُت جىلُفُت جدُذ الخىفُم بحن االإهُلح الضاعج والفهُذ، ٖبر ٌؿعى هظ

مىهج ونفي جدلُلي، كهض جدلُم مٗاصلت صكُلت ججم٘ بحن جثمحن الخفاٖل الهفي وخماًت الفهحى مً 

ب الٗامي ازتراق الٗامُاث. ولخدلُم طلً، قملذ الضعاؾت زلازت مداوع عئِؿت: بدث الأوٌ في مؿألت االإىدؿ

ت وجأزحرها ٖلى الخىانل التربىي، واكترح الثالث  والخفاٖل التربىي، وهاكل الثاوي كًُت الاػصواحُت اللٛىٍ

 ملاعبت بُضاٚىحُت لخدلُم الخىاػن بحن الفهحى والخفاٖل التربىي.

صازل حجغة الضعؽ، ًىاحه مضعؽ الٗغبُت جدضًحن عئِؿُحن: ًٓهغ الأوٌ في ئلؼام االإخٗلمحن ٖلى 

خُاصهم ٖلى اللهجت ا ؾخٗماٌ االإهُلح الفهُذ زلاٌ الخدضر، مما ًإصي ئلى ٖؼوفهم ًٖ الخفاٖل، هٓغا لٖا

ت الخٗبحر لهم ولى باؾخٗماٌ االإهُلح الضاعج. "هظه الاػصواحُت  الٗامُت. أما الخدضي الثاوي فحرجبِ بترن خغٍ

                                                           
8
 Bergstrand Othman, op. cit 

ٛت الأمغ زلاٌ خهت صعاؾُت، طهغث ئخضي الخلمُظاث ولمت باللهجت الفُلالُت االإدلُت )هدؼ(، وحٗني في الٗغبُت الفهحى ٖلى نُ 5

ؼػ جفاٖلها ومكاعهتها  في )جىحّى(، فُلب منها البدث ًٖ مغاصفاتها في اللٛت الفهحى، مما ؾاٖضها ٖلى الغبِ بحن لٛتها االإدلُت والفهحى وٖ

لها ئلى الفهحى.  الىلاف الهفي. وكض اؾخدؿً الخلامُظ هظه الفىغة، ئط أنبدىا مخدمؿحن لاؾدثماع مهُلخاث مً لهجاتهم وجدىٍ
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رق َغق: هل ًلىى الخىانل التربىي ومً زم، ًلف االإضعؽ ٖىض مفت 12جإزغ بكيل هبحر ٖلى أصاء الخلامُظ."

هىن الفهحى، أم ٌؿمذ للمخٗلمحن بالخٗبحر بالٗامُت فُخدىٌ الفًاء التربىي ئلى فًاء قٗبي.  وٍ

أمام هظا الىي٘، هغي أن االإضزل الخلُلي لخماًت اللٛت الٗغبُت ًىمً في خماًت الكأن التربىي 

ت. وبالخالي، حٗمل هظه االإلاعبت والخٗلُمي في الفهىٌ الضعاؾُت، والؿهغ ٖلى جغؾُش الا‌ ت اللٛىٍ هخماء ئلى الهىٍ

ب لهجخه مً  االإلترخت ٖلى عصم الفجىة بحن الفهحى واللهجاث الٗامُت، بدُث ًجض االإخٗلم مخٗت في جلغٍ

كٗغ االإضعؽ بالغيا مً زلاٌ الخضعج في بىاء لٛت فهُدت، مما ٌُٗض للخفاٖل التربىي  الخُاب الغؾمي، وَ

خه وبلٛت فه ُدت وؾلُمت. ئطا، هىان زلل واضح في الخُاب االإضعس ي ٌؿخضعي ئٖاصة الخفىحر في بىِخه خُىٍ

وجفىُىه ختى هىدكف الىىاكو ووؿض الثٛغاث، وهى ما ًداوٌ االإدىع الآحي اؾخىكافه مً زلاٌ عنض جأزحر 

 .االإىدؿب الٗامي ٖلى الخىانل التربىي‌
 

 البحث -ب‌

 التواصل الرصميالخطاب المدرس ي بين المكتضب العامي و‌ -أولا

ا مً فغوٕ الخُاب التربىي، بل هى أهم الخلىٌ االإٗغفُت التي جىضعج يمً  ٌٗض الخُاب االإضعس ي فغٖ

ت،  ٖلىم التربُت. ئهه ًماعَؽ صازل االإإؾؿت الخٗلُمُت بهضف جىمُت مهاعاث االإخٗلم في حمُ٘ الجىاهب اللٛىٍ

ت، لخٗلُمُت مً جمثلاث ومفاهُم ًمخلىها االإٗلم، بىاء ا الٗملُتواالإىهجُت. ًىُلم زُاب  الخىانلُت، الخٗبحرً

ت للمىايُ٘، لُإؾـ بظلً كاٖضة مٗغفُت  11ٖلى االإنهاج الضعاس ي والضلُل والىخاب االإضعس ي واالإغاح٘ االإثرً

ًّ عمىػها  ب فُه بأصاء صوعه الخدلُلي للمٗغفت وف
َ
بدخت، جهل ئلى االإخٗلم في قيل زُاب جغبىي، ًُال

بأؾلىب منهجي مدؿم. لظلً، هدؿاءٌ ًٖ ئمياهُت خضور زلل في الٗملُت الخساَبُت. ئن جفىًُ هظا 

ت الخىانلُت صازل الفهىٌ الضعاؾُت، الخُاب مً قأهه أن ًىكف بٌٗ الىىاكو التي حٗتري الٗملُ

أبغػها الاؾخٗماٌ االإفغٍ للمفاهُم الٗامُت، وهى ما ًدىاكٌ م٘ الخمثلاث التي ًدملها االإٗلم، ئط ًجض هفؿه 

أمام مفترق َغق، أمام الخُاب الٗاميّ للمخٗلم الظي ًنهل مهُلخاجه مً البِئت الاحخماُٖت، ومً حهت 

ُض ٖلاكت الخلمُظ بلٛخه الفهُدتأزغي مداٍ بىزائم عؾمُت حؿعى ئ  .لى جىَ

مً هظا االإىُلم، ًخًمً الخُاب االإضعس ي مسخلف الأقياٌ الخىانلُت بحن ميىهاث الفٗل الخٗلُمي، 

ً شخهُت  هما يهضف ئلى هلل االإٗاعف واللُم وجىحُه ؾلىن االإخٗلم يمً وؿم جغبىي. ولا قً أن جيىٍ

ت مً االإخٗلم لا حٗخمض بالضعحت الأولى ٖلى ما ًخ للاه في الخُاب االإضعس ي الغؾمي، وئهما ًخضزل في طلً مجمىٖ

الجىاهب أهمها الخٗبحر الضاعج االإىدؿب مً االإدُِ الأؾغي والفًاء الاحخماعي بكيل ٖام، ًإزث ول طلً 

                                                           
10

  Alaaeddin Alahmad, Mohamad Hussin, Ahmad Arifin Sapar, and Zawawi Ismail, “Examining the Influence 

of Diglossia on Arabic-Speaking Students’ Progress in Modern Standard Arabic,” Forum for Linguistic Studies 7, no. 

10 (October 2025): 697–707, https://doi.org/10.30564/fls.v7i10.11164. 
له لضي االإٗلم واالإخٗلم في الٗملُت الخٗلُمُت“ٖابض صعوَل،  11 ‌،آلُاث ئهخاج الخُاب وجأوٍ  1، الٗضص 2االإجلض ، مجلت حؿىع االإٗغفت”

 .311(: 5214)الجؼائغ، ماعؽ 
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 15لٗملُت الخساَب لضي االإخٗلم، مما ًجٗله ٌؿخسضم االإفاهُم الٗامُت بكيل مفغٍ في ؾُاكاث مسخلفت.

أهه ًسلِ بحن فًاءًً، فًاء ٖام وفًاء عؾمي، ئط لا ًياص ًمحز في هثحر مً الأخُان بحن  ومً االإلاخٔ

 اؾخٗماٌ االإفاهُم الٗامُت وبحن االإفاهُم الفهحى في الٗملُت الخىانلُت.

ُف االإهُلح الٗامي في الخُاباث الغؾمُت زانت في لٛخىا الٗغبُت جىاولخه  ًّ أن ئقيالُت جىْ ولا ق

اث، ٚحر أن ما ًثحر الفًىٌ خىٌ هظه الؤقيالُت، هى هُفُت جدىٌ هظا الؤعر اللٛىي الٗضًض مً الضعاؾ

الضعاج ئلى ٖامل خاؾم في قلّ خغهت الخىانل التربىي صازل الفهىٌ الضعاؾُت، لا ؾُما ئطا واهذ جىحيهاث 

 الأؾخاط جىهب خىٌ ئلؼام االإخٗلمحن باؾخسضام االإهُلخاث الفهُدت بضٌ االإفاهُم الٗامُت.

ا صاعحا لا ًهلح  ئن مً أهم الأؾباب التي ججٗل االإخٗلم ٌٗضٌ ًٖ االإكاعهت الهفُت، اهدؿابه ئعزا لٛىٍ

لى الٗىـ مً طلً، ئطا جم اؾخٗماٌ هظا الؤعر الضعاج ًمىً  في ٖملُت الخىانل يمً الؿُاق التربىي. وٖ

وهيىن بظلً في  أن ًخدىٌ الخُاب االإضعس ي مً زُاب عؾمي ئلى زُاب قٗبيّ مجغص مً ول ملىماجه،

ت  فًاء أقبه بالفًاء الٗام مىه ئلى الفًاء الخٗلُمي. هىظا ًجض االإضعؽ هفؿه في مىاحهت مفاعكت لٛىٍ

وبُضاٚىحُت ًهٗب في مٗٓم الأخُان جدلُم الخىاػن بحن جفاٖل االإخٗلم في الٗملُت الخىانلُت وبحن اؾخٗماٌ 

 .االإفاهُم الفهُدت

الاحخماعي والاكخهاصي ٖلى اللٛت والخىانل، ئط جلٗب الُبلت  ولابض أن وعي حُضا بخأزحراث الىي٘

الاحخماُٖت صوعا مدىعٍا في حكىُل ٖملُت الخىانل، هلخٔ طلً مً زلاٌ البِئت الخٗلُمُت التي ًىدضع منها 

هظا االإخٗلم أو طان، أو عبما هجض هظا الازخلاف بؿبب الخفاوث االإجالي. هظا الخباًً ًًٗىا أمام ٖائم بيُىي 

ت وان ولا ًؼاٌ ً لىّى ٖملُت الخىانل التربىي. ومً االإإهض أن اؾخٗماٌ اللهجاث االإدلُت في الؿُاكاث التربىٍ

ت ًفغٙ الٗملُت  مؿخمغا، بُض أن الُىم، وبفٗل اهفخاخىا ٖلى وؾائل الؿىقل مُضًا، أنبذ ٌكيل ْاهغة لٛىٍ

ً٘ االإٗلم أمام جباًً لٛىي، جفغيه الغم ىػ االإفهلت التي جخأزغ بالىي٘ الاحخماعي الخساَبُت مً حضواها، وٍ

والاكخهاصي. هظه الغمىػ جىكف ًٖ نغإ لٛىي هبحر ومخباًً بحن الخلامُظ بدؿب اهخماءاتهم الاحخماُٖت، 

وكض اهخم  13حؿىص فُه فئت ٖلى فئت احخماُٖت أزغي، ٚحر كاصعة ٖلى الخأكلم م٘ الفئت الاحخماُٖت االإؿُُغة.

ت، بأهمُت جأزحر  Basil Bernsteinىي "باػٌ بغوكخاًً" الٗالم الؿىؾُىلىجي الترب ت الغمىػ اللٛىٍ في هٓغٍ

ت االإىدؿبت ٖىض الخلامُظ. هىظا ًىاحه االإخٗلم الظي  الاهخماء الاحخماعي والبيُت الاحخماُٖت في البيُت اللٛىٍ

ً بِئت مخىؾُت أو ًىدضع مً بِئت احخماُٖت فلحرة نٗىبت في الخٗلم، في االإلابل ًدهل هٓحره الظي ًىدضع م

ٚىُت ٖلى فغم أهثر في الخٗلم، فخهحر لٛت االإضعؾت، بدؿب "بغوكخاًً"، اوٗياؾا للٛت الفئت التي تهُمً 

12احخماُٖا.
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ئن الخُاب االإضعس ي في هٓغ "بغوكخاًً" ٌؿخسضم الغمىػ االإفهلت مما ٌؿهل ٖلى جلامُظ الفئت 

الاحخماُٖت االإِؿىعة الاهضماج والؿحر كضما هدى مؿخلبل أواصًمي هاجح، في خحن أن جلامُظ الفئت الاحخماُٖت 

زم، جخمؿً الفئت الفلحرة واالإهمكت ًجضون نٗىبت في الفهم والخىانل م٘ الثلافت االإضعؾُت. ومً 

الاحخماُٖت الٛىُت باللٛت الغؾمُت التي جفخذ لها ؾبل الىجاح، لأنها وؾُلت أؾاؾُت لفهم االإدخىي الخٗلُمي، 

ووؾُلت أًًا للخفاٖل صازل الفهىٌ الضعاؾُت، وئهجاػ الامخداهاث. واالإخٗلم االإخمىً مً اللٛت الغؾمُت 

فاهُم االإٗغفُت، والخفاٖل الؤًجابي م٘ االإلغعاث الضعاؾُت، ٌؿخُُ٘ الخٗبحر ًٖ أفياعه بىيىح، واؾدُٗاب االإ

وهى ما ًىٗىـ ٖلى جدهُله الٗلمي وجفىكه الأواصًمي. في االإلابل، ًىاحه االإخٗلم الظي ًغر لٛت ٚحر عؾمُت 

والٗامُت، نٗىباث في مىاهبت مخُلباث الخٗلُم، خُث ًجض نٗىبت في الفهم والخٗبحر، وكض ًإصي هظا 

ىي ئلى يٗف في االإكاعهت الهفُت، وجضوي هخائج الامخداهاث، والؤخؿاؽ بالإكهاء أو ٖضم الخباًً اللٛ

ض مً اخخمالُت ئزفاكه في مؿحرجه الضعاؾُت.  ؼٍ  الاهخماء ئلى الفًاء االإضعس ي، مما ٌٗىق جُىعه الأواصًمي وٍ

ت، ًإهض الباخث الفغوس ي "بُحر بىعصًى"  بأن "الخُاب Pierre Bourdieu في هخابه اللٛت والؿلُت الغمؼٍ

ت، لأن اللٛت التي حؿخسضم في االإضعؾت  االإضعس ي لِـ مجغص وؾُلت لىلل االإٗغفت، بل هى أصاة للهُمىت الغمؼٍ

ُت. هظا الخفاوث اللٛىي ٌؿهم في ئٖاصة  ُت، بِىما حٗخبر اللهجاث االإدلُت أو الٗامُت ٚحر قغٖ حٗخبر لٛت قغٖ

الأفغاص الظًً ًخلىىن اللٛت الغؾمُت مؼاًا حٗلُمُت واحخماُٖت. بِىما ئهخاج الخفاوجاث الاحخماُٖت، خُث ًمىذ 

لى الىلٌُ مً طلً، ًغي "أخمض بىوىؽ" أن ئكهاء الضاعحت مً  19ًدغم الآزغون مً هظه الفغم". وٖ

تراب صازل الفهل الضعاس ي، مما  االإىهج الضعاس ي، واٖخباعها لٛت البِذ فلِ، ًإصي ئلى قٗىع االإخٗلم بالٚا

ؿىن"  ًًٗف مً الت في الىلاقاث الهفُت. ووفلا لـ"حكاعلؼ فحرٚ ّٗ ، فاهه Charles Fergusonمكاعهخه الف

11"ًُلم ٖلى الىىٕ الغؾمي للٛت بـ )اللٛت الٗالُت( بِىما ٌؿمي الىىٕ الٗامي )اللٛت االإىسفًت(".
 

ي االإٛغبي، ئط ولٛت االإضعؾت، وهى ما ًلاخٔ في الؿُاق االإضعس  البِذًدهل في الأزحر جىافغ بحن لٛاث 

"جدىافغ اللٛت الٗامُت مثلا م٘ لٛت االإضعؾت، االإخمثلت في الٗغبُت الفهحى، وهظا الخىافغ ٌٗخبر أخض الٗىامل 

الُت الٗملُت الخٗلُمُت". ّٗ وبالخالي، ًجض بٌٗ االإخٗلمحن نٗىبت في الخىُف م٘ لٛت  19الغئِؿت التي جإزغ ٖلى ف

في اللٛت جلف ٖائلا في وحه الخىانل التربىي صازل الفهىٌ الخٗلُم، وهظا ما ًجٗلىا أمام اػصواحُت 

 الضعاؾُت.

 ازدواحية اللغة بين الفصحى والدارحة وأثرها على التواصل التربوي‌ -ثاهيا

 : حن في لٛت واخضة، ًلىٌ فه لاػصواحُت اللٛت ئلى وحىص مؿخىٍ طهب "ٖبض الغخمان اللٗىص" في حٗغٍ

حن في اللٛت الٗغبُت، مؿخىي الفهُدت، ومؿخىي الاػصواج اللٛىي وفم االإفهىم الظي از ترجه هى وحىص مؿخىٍ

غّف الٗالم الفغوس ي "ولُام ماعؾُه"  14الضعاحت أو ملابلاتها أو اللهجت. مهُلح  William Marschوٖ
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ومً االإإهض أن  15بأهه "الهغإ بحن لٛت أصبُت مىخىبت ولٛت أزغي ٖامُت قائٗت". La diglossieالاػصواحُت ))

ت؛ ٖغبُت فهُدت ولهجاث مدلُت أصوى ملاما في الاػصواحُت  اللٛت الٗغبُت مً اللٛاث التي حكهض اػصواحُت لٛىٍ

ؿىن" أن الترار الأصبي للهجت الضهُا، أي )الؤعر الضاعج( ًمثل أصبا حضًغا بالضعاؾت  غي "فغٚ ت. وٍ اللٛىٍ

لت َبُ ىدؿب بُغٍ ًُ م مً أهه  فاٌ الظًً ًخدضزىن اللهجت الٗامُت التي والخدلُل، ٖلى الغٚ ُٗت لضي اَلأ

في االإلابل، ًخم "اهدؿاب  52ًىللها الآباء لأبىائهم، ئلا أنهم في الىكذ هفؿه لا ًىللىن اللٛت الفهحى لهم.

م االإضعس ي، وكض ًبضو أن عؾم هظه الفىاعق بحن اهدؿاب اللٛخحن أقبه 
ّ
م الخٗل لى ًٖ َغٍ الكيل اللٛىي اٖلأ

51الخُغف".ما ًيىن ب
 

ت أخض أبغػ الٗىائم التي حٗترى الخىانل التربىي، ئط ًىاحه االإخٗلم نٗىبت  حٗض الاػصواحُت اللٛىٍ

الاهخلاٌ مً اللهجت االإخضاولت في االإدُِ الأؾغي ئلى الٗغبُت الفهُدت. هظا الىي٘ أزاع حضلا واؾٗا بحن 

ُاث، وبحن مً عفٌ الٗامُاث عفًا الباخثحن؛ بحن مً خاوٌ ئًجاص نُٛت للخىفُم بحن الفهحى والٗام

م ئلى لىم الفهحى لىما مخٗهبا. هىظا ئطن أنبدذ الٗامُت حكيل ٖائلا في  مُللا، في خحن طهب فغٍ

الخىانل باٖخباعها لٛت مخضهىعة ًٖ اللٛت الفهحى ومُٗلت لإجلانها، هظا الاهدغاف اللٛىي ًجٗل ئجلان 

 الفهحى لا لأنها أفًل، ولىً لأنها أٌؿغ. الفهحى أمغا ٖؿحرا، وم٘ طلً حٛلب الٗامُت ٖلى

ت أمام واخضة مً أٖلض الؤقيالاث التي كض جلخم بالٗملُت الخٗلُمُت مً صازل  جًٗىا الاػصواحُت اللٛىٍ

م الخىانل وحكخِخه، بل وهضمه في هثحر مً الأخُان، فخُٗم حٗلم  الفهىٌ الضعاؾُت، ئط حٗمل ٖلى جمؼٍ

ٍبت ًٖ مدُُهم، "مما ًترجب ٖلُه يٗف االإؿخىي اللٛىي لضي الفهحى لضي الىاقئت، فهي لٛت ٚغ‌

وفي أخؿً الأخىاٌ، لا جىؿب هظه  55االإخٗلمحن، فالاػصواحُت زىم للفهحى وجىبُل لها في ول االإجالاث".

بت جىفغ  الاػصواحُت االإخٗلم ؾىي لؿان هجحن لا ًياص ًبحن، بل مجغص زلُِ مً هظا وطان بفغػ لٛت ٚغٍ

 طواق.الأؾمإ وججغح الأ‌

ت زُغا ٖلى الخىانل التربىي وتهضص الخفاٖل صازل الفهىٌ الضعاؾُت،  ئطن، حكيل الاػصواحُت اللٛىٍ

ت بحن االإضعؽ  53لاؾُما خحن "ًؼصاص الكغر بحن الفهحى والٗامُت"، وبهظا التهضًض جىبذ مؿافاث جغبىٍ

دت. لهظا، ًؼصاص قغر مً هىٕ آزغ في واالإخٗلم، وبحن هظا الأزحر وما ًخللاه مً ماصة ٖلمُت كىامها اللٛت الفهُ

ا ًبلي  ٖملُت الخىانل، مما ًإصي ئلى يٗف في االإؿخىي الخدهُلي لضي االإخٗلمحن، أو ًدضر اهفهاما لٛىٍ

جي الظي ٌكهض بضاًخه مً صازل الفهىٌ الضعاؾُت ئلى زغاج  االإخٗلم زاعج صائغة الخٗلم، ٖبر الاهلُإ الخضعٍ

 أؾىاع االإإؾؿاث الخٗلُمُت.

                                                           
، "اػصواحُت اللٛت: هٓغة في خايغ اللٛت الٗغبُت وجُل٘ هدى مؿخلبلها في ي 15 لىٌ ت،" مدمض عاجي الؼٚ مجلت اللٛت ىء الضعاؾاث اللٛىٍ

 .193-115(، م: 1542، )ٖمان، الأعصن، 12 –‌25، الؿىت الثالثت، الٗضص االإؼصوج الٗغبُت الأعصوي
20

 Ferguson, Charles A. op. cit. p. 331 
ىُت، ٍ اػصواحُت اللٛت: الىٓغة والخُبُمئبغاهُم نالح الفلاي.  51 اى، مىخبت االإلً فهض الىَ  .55(، م 1551، 1، )الغٍ
ت."  55 ت والثىائُت اللٛىٍ ، )الهفىف، 3، االإجلض االإجلت الٗلمُتمدمىص ئبغاهُم واًض. "الٗغبُت الفهحى بحن الاػصواحُت اللٛىٍ ، الٗضص الأوٌ

 .55(، م 5225االإملىت الٗغبُت الؿٗىصًت، 
ت في اللٛت الٗغبُت."  53 ماص أبى خؿً. "الاػصواحُت اللٛىٍ (، 5212، )أم الفدم، فلؿُحن، 4، الٗضص مجلت االإجخمٖ٘باؽ ٖلي االإهغي وٖ

 .99م 
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ت مكىلا آزغ ًخجلى في ئفغاٙ الٗملُت الخٗلُمُت مً بٗضها مً  حهت أزغي، جُغح الاػصواحُت اللٛىٍ

بخٗض ًٖ الفًاء االإضعس ي الظي ًُمذ  اللٛىي، ئط ًدضر اهؼلاق لٛىي ًداوي االإدُِ الأؾغي والاحخماعي وٍ

لُه، فاؾخٗماٌ اللهجت االإدلُت  الضهُا ًىلل ميىهاث ئلى اؾخٗماٌ لؿان فهُذ ٖاٌ بضٌ اللهجت الضهُا. وٖ

ت مٗلمحن ومخٗلمحن ئلى فًاء ٖام أقبه بالفًاء الأؾغي أو الفًاء الاحخماعي في الأؾىاق  الٗملُت التربىٍ

اح مياوي أو ًدضر  ترجب ًٖ طلً اهؼٍ ، بُٗضا ولّ البٗض ًٖ الفًاء االإضعس ي بجمُ٘ زهىنُاجه، وٍ والكىاعٕ

ىلو مً كُمخه. فىُف ًمىً  هىٕ مً الخضازل بحن الفًاءًً، مما يهضص مً هُبت الفهل الضعاس ي وٍ

ُفي للفهحى هأصاة مثمغة للخٗلُم وبحن الخفاٖل التربىي الظي ٌٗخمض ٖلى  جدلُم الخىاػن بحن الاؾخٗماٌ الىْ

 الؤعر اللٛىي الضاعج؟

 هحو مقاربة بيداغوحية لتحقيق التوازن بين الفصحى والتفاعل التربوي‌ -ثالثا

ىم جغاح٘ الفهحى لخؿاب الٗامُت ختى أنبدذ جُغى الٗامُت في ول لىٗترف أن هىان جؼاًض بسه

غي االإيكٛلىن بالخسُُِ اللٛىي "أن الاػصواحُت في الٗغبُت فيها  مجاٌ، بما فيهم مجاٌ التربُت والخٗلُم. وٍ

ب الٗامُت مً الفهحى، هأن جخسلى الٗامُت ًٖ هثحر مً  52ئؾغاف وأهه ًيبغي ئػالتها"، أو ٖلى الأكل "جلغٍ

مم، وي ًدؿنى للملغبحن عف٘ مؿخىي ز هائهها لخلترب مً الفهحى، وهى أمغ ًيبغي أن ًىٓغ فُه بخأن وٖ

ومً زم، جخجه الضاعحت ًىما بٗض ًىم ئلى ما ٌؿمُه بٌٗ الباخثحن "بالٗغبُت الىؾُى  59الٗامُت وجفهُدها".

ففي صعاؾت أحغتها الباخثخان "عمِؿت َىعف" و"ؾاعة الخمو" خىٌ جأزحر الاػصواحُت  51أو اللٛت الثالثت".

ت ٖلى االإغصوص االإٗغفي للمخٗلمحن، جىنلخا ئلى أن % مً مجمىٕ االإضعؾحن الظًً أحغي ٖليهم الازخباع  52اللٛىٍ

حاهب الفهحى أمغ ٌٗخمضون ٖلى اػصواحُت اللٛت في جلضًم وقغح الضعوؽ، مإهضًً أن اؾخسضام الٗامُت ئلى 

ت االإٗالم، وجًٗف عنُضه اللٛىي الفهُذ". وبدؿب هظه  59ؾلبي "جيخج حُلا هجُىا لِـ له لٛت مًبىَ

الضعاؾت، فان مً بحن أهم الأؾباب التي جضف٘ االإخٗلم ئلى اؾخٗماٌ الضاعحت اٖخُاصه ٖلى ؾماٖها والخدضر 

ب اليافي الإماعؾت الفهحى مىظ بضاًت  مكىاعه الخٗلُمي. بها، ملابل ُٚاب الخضعٍ

لب مً  
ُ
ما َ

ّ
ت ول في االإماعؾت الهفُت، ًىاحه االإضعؽ ئقيالُت جىانلُت جخدىم فيها الاػصواحُت اللٛىٍ

االإخٗلم الخٗبحر بالفهحى في هلاف ما أو ئبضاء عأي، فًُُغ هظا الأزحر ئلى الٗضوٌ ًٖ الخٗبحر بٗضما أبضي 

ت اؾخٗضاصه للمىاككت، لىً بلٛخه االإألىفت. وأمام  هظا الىي٘، ًلف االإضعؽ بحن مىكفحن؛ بحن جغن خغٍ

الخٗبحر وئزغاء الىلاف ولى باؾخٗماٌ االإهُلح الضاعج، وبحن ئلؼام االإخٗلمحن بالخىانل الفهُذ صازل الفهل 

هحر الخىانل في الخهت الضعاؾُت أكغب ئلى  الضعاس ي، خُنها ًخلاش ى الخفاٖل وجًمدل فىغة الىلاف، وٍ

 الاوٗضام.

                                                           
(، م 5223، 1)ٖمان: صاع الكغوق لليكغ والخىػَ٘، ٍ  الثىائُاث في كًاًا الٗغبُت: مً ٖهغ النهًت ئلى ٖهغ الٗىالإت.نهاص االإىس ى،  52

35. 
 .19االإهغي وأبى خؿً، مغح٘ ؾابم، م  59
 .19االإغح٘ هفؿه،  51
 .12االإغح٘ الؿابم، م  59
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ض ت مً اػصواحُت اللٛت في الفهىٌ الضعاؾُت  وبحن مإٍ للفهحى ومىخهغ للٗامُت، لاجؼاٌ االإىاكف الفىغٍ

مخًاعبت، جأزظ في الخىاكٌ الىلي جاعة، وفي الخىافم الجؼئي جاعة، وفي ْل هظا الخباًً، "فلا مىاحاة ولا 

غ في كًُت الدكدذ اللٛىي وئٖاصة الىٓ 54ٖانم لىا الُىم ئلا بانلاح ألؿىدىا، وما جلىله ولماجىا مً ٖىج"،

ُف  جي مً الاؾخسضام اللٛىي الضاعج ئلى جىْ ٗضّ جبني الاهخلاٌ الخضعٍ ٌُ التي أنابدىا الُىم. وفي طاث الؿُاق، 

ضّها  اللٛت الفهحى طا أهمُت بالٛت، ًخُلب ههجا مضعوؾا ومخياملا ًغاعي زهىنُاث اللهجاث االإدلُت، وٖ

احي واللٛىي للمخٗلمحن. هظه االإلاعبت مىُللا خلُلُا للخُٛحر االإيكىص والخٗب حر بلٛت مىخضة حٗؼػ الاهخماء الهىٍ

جمهّغ االإخٗلم ٖلى اوؿُابُت في الاهخلاٌ، هٓغا لاخخىائه ٖلى وؿب هبحرة مً الألفاّ طاث الأنل الٗغبي، 

 فالضاعحت، هما ًلىٌ "ٖبض الله الٗغوي"، بيذ للٗغبُت وجابٗت لها.

خفاٖل التربىي صازل الفهىٌ الضعاؾُت، باكخدام االإفاهُم الٗامُت للض أزغ طلً بكيل هبحر ٖلى ال

لفًاء الفهل. ولٗلّ ئصعان هظا الخُغ اللٛىي ووُٖىا به، ًضفٗىا ئلى مداولت جبني اؾتراجُجُت جىافلُت، 

جدفٔ مياهت وصوع اللٛت الفهحى مً حهت، وجبلي االإخٗلم يمً زاهت الخىانل التربىي البىاء واالإثمغ في 

جُا مً الاؾخسضام اللٛىي الضاعج ئلى الٗمل ُت الخٗلُمُت مً حهت أزغي. ئطن، هُف هىلل االإخٗلم جضعٍ

 اؾخسضام اللٛت الفهحى صون االإؿاؽ بٗملُت الخىانل؟

ئن أوٌ مضزل لخماًت اللٛت الٗغبُت هى خماًت الكأن التربىي والخٗلُمي في الفهىٌ الضعاؾُت، فهى 

ت. ئلا أهىا وهدً وؿحر هدى خماًت الٗغبُت مً اهدؿاح  االإىُلم الخلُلي لترؾُش الاهخماء ت اللٛىٍ ئلى الهىٍ

ب  ٌ الخفاٖل التربىي، الأمغ الظي "ًخىحب ٖلُىا جلغٍ االإفاهُم الٗامُت، وؿلِ في مكيل آزغ، ًٓهغ في جلىٍ

جُا وجبؿُُها مما ٌؿاٖض ٖلى جأصًب الٗامُاث والاعجلاء بها"، ب ولٗل الخل الأوؿب هى ج 55الفهحى جضعٍ لغٍ

جي للٛت الفهحى صازل الفهىٌ الضعاؾُت هى اؾتراجُجُت  وجًُِم الهىة بُنهما. ئن الاؾخٗماٌ الخضعٍ

ؼ الخفاٖل، ٌؿهل ٖلى الخلامُظ فهم االإفاهُم الفهُدت واؾدثماعها في الؿُاكاث الخٗلُمُت  جىانلُت لخٗؼٍ

الفهحى في معجم اللهجاث وهللها ئلى ؾُاكاث أزغي، وطلً مً زلاٌ ئصماج ٖىانغ معجمُت مً اللٛت 

والإلاعبت هظا الخضعج  32االإدلُت، مما ًضف٘ هظه الاػصواحُت ئلى الخضازل اللٛىي ٖبر جأزحر الفهُذ في الٗاميّ.

ًمىً الاهُلاق مً لٛت الخلمُظ هخجؿحر هدى الفهحى، واٖخباع اللهجت االإدلُت مىمّلت للفهحى لا مخهاصمت 

هي ٖلاكت الٗام بالخام، فاللهجت حؼء مً اللٛت التي جًم لهجاث مٗها، فالٗلاكت بُنها مً خُث "الأنل 

ُفها  31هثحرة". فلا ًيبغي الىٓغ ئلى اللهجاث بىنفها ٖائلا في وحه حٗلم اللٛت الٗغبُت الفهحى، بل ًمىً جىْ

                                                           
لى للٛت الٗغبُت،  54 ت في الجؼائغاالإجلـ اٖلأ لى مٓاهغ الخٗضص اللٛىي واوٗياؾاجه في حٗلُمُت اللٛت الٗغٍ ، )الجؼائغ: ميكىعاث االإجلـ اٖلأ

 .12(، م 5219للٛت الٗغبُت، 
 .114االإغح٘ هفؿه، م  55

30
   Elinor Saiegh-Haddad, “Embracing Diglossia in Early Literacy Education in Arabic: A Pilot Intervention 

Study with Kindergarten Children,” Oxford Review of Education 49, no. 1 (2023): 48–68, 

https://doi.org/10.1080/03054985.2022.2090324. 
ًهغم الخلىي، "اللهجاث االإدلُت لا حكيل زُىعة ٖلى الفهحى،"  31 https://www.al- ،5255ماعؽ  51، الضوخت، كُغ، مجلت الىَ
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هسُىة بُضاٚىحُت في مؿاع الاهخلاٌ ئلى اللٛت الفهحى، لأن هظه اللهجت االإىدؿبت بمجزلت الأصاة الأولى 

 لخىانل، وئهياعها في الفهل الضعاس ي كض ًفض ي ئلى اهلُإ الخلمُظ ًٖ الخفاٖل.ل

جُت جغاعي مؿخىي الخلمُظ اللٛىي  ت جضعٍ ئن الخٗلُم الىاح٘ للٛت الفهحى ًيبغي أن ًمغّ ٖبر تهُئت لٛىٍ

ٖلى أهلاى  وجلغّ بضوع اللهجت االإدلُت في حؿهُل الفهم والخمىً مً الخٗابحر الفهُدت، وبىاء مفاهُم فهُدت

ت البىائُت التي "جإمً بالبىاء الشخص ي مً كبل االإخٗلم مً زلاٌ الخجغبت،  الٗامُت، وهظا ما جىٓغ ئلُه الىٓغٍ

وأن االإٗنى ًخأزغ بخفاٖل االإٗغفت الؿابلت والأخضار الجضًضة، فاالإخٗلم ًبني مٗغفت حضًضة ٖلى أؾاؽ الخٗلم 

35الؿابم".
 

اللٛت الٗغبُت الفهحى وجدض مً اهضزاعها، وجِؿّغ ٖلى الخلمُظ  هظه الاؾتراجُجُت مً قأنها أن جديي

لت ؾلؿت، بُٗضا ًٖ ولّ الخٗلُضاث اللٛىٍت. ئلا أنها جبلى بُضاٚىحُت  اهدؿاب االإفاهُم الفهُدت بُغٍ

ت لا جخٗضي ما هى قفهي في الٗملُت الخىانلُت، ئط لا ًمىً ئصعاج هظه االإفاهُم في االإلغعاث الضعاؾُت،  جغبىٍ

ضه ٖلى اؾخٗماٌ االإهُلح الفهُذ، وبضٌ  لىً م لؿان االإخٗلم وحٗىٍ لا بأؽ أن ًخسظها االإضعؽ مىُللا لخلىٍ

 -وهي لٛت كض لا ًمخلً فيها عنُضا وافُا للخٗبحر -أن هُالبه مىظ البضاًت بالخدضر باللٛت الٗغبُت الفهحى 

جُا بىٓحرتها  ًجضع باالإخٗلم اؾدثماع االإفاهُم والخٗابحر الٗامُت التي ٌٗبّر بها بُلاكت، زم ٌٗمل ٖلى ئبضالها جضعٍ

الفهُدت، م٘ يغوعة الدشجُ٘. هظه االإلاعبت جمىً االإخٗلم مً الاهسغاٍ في الفٗل اللٛىي صون قٗىعه 

بالإكهاء أو الًٗف، وحؿهم في بىاء حؿغ لٛىي ومٗغفي بحن لٛت البِذ ولٛت االإضعؾت، بما ٌٗؼػ اهدؿاب 

جي  .الفهحى بكيل جضعٍ

 

  خاتمة -ج‌

ت حؿهم في  ٌٗض الؤعر اللٛىي الضاعج ٖىهغا ًيبغي اؾدثماعه صازل الفهىٌ الضعاؾُت بىنفه أصاة لٛىٍ

ُف الخفاّ ٖلى اللٛت الفهحى في  دُذ هظا الخىْ جي. وٍ بىاء الىفاًت الخىانلُت بلٛت فهُدت بكيل جضعٍ

ٖبر جىحيههم ئلى هلل االإفاهُم  الفًاء التربىي، وجدفحز الخلامُظ ٖلى الخفاٖل واالإكاعهت صون ئزماص خماؾهم،

ت جلىم ٖلى الخضعج في اهدؿاب  كيل هظا االإؿاع زُىة هدى جبني جىلُفت لٛىٍ الٗامُت ئلى مفاهُم فهُدت. وَ

نها الأنلي. ٚحر أن الخلام مً ئقيالُت  ب في مىَ الفهحى، بٗضما ناعث هظه اللٛت حٗاوي مً مٓاهغ الخٛغٍ

التربىي، لِـ بالأمغ الهحن، بل واضح أن البدث فُه لاػاٌ ًدخاج ئلى  الخىفُم بحن االإىدؿب الفهُذ والخفاٖل

.  صعاؾاث ومؿاهماث ٖلمُت جثري هظا االإىيىٕ

للض اكخًذ هظه الضعاؾت مىاككت االإىدؿب اللٛىي الٗاميّ الظي ًىلله االإخٗلم ئلى الخُاب االإضعس ي 

إؾؿت الخٗلُمُت زانت في بٌٗ وبِئت الخٗلم، صون مغاٖاة الخىانل الغؾمي الظي جملُه أبجضًاث االإ

الخهو الضعاؾُت التي حٗخمض ٖلى اللٛت الٗغبُت هجؿغ أؾاس يّ في ٖملُاث الخىانل وجغؾُش اللٛت الفهحى 

لضي الخلامُظ. ٚحر أن هظا االإؿعى ًهُضم بخفاوجاث جفغيها الاهخماءاث الاحخماُٖت، مما ًجٗل االإضعؾت 

ت والاحخ اصة ئهخاج الفىاعق اللٛىٍ ماُٖت بضٌ الخض منها. أيف ئلى طلً، فلض جىاولذ الضعاؾت جأزحر فًاء لٖإ

                                                           
32
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اػصواحُت اللٛت ٖلى الخىانل التربىي، بدُث ًٓهغ هظا الأزغ في الخدىٌ اللٛىي الظي ًهاصفه االإخٗلم وما ًلُه 

ت مً نٗىباث جىانلُت، ئط ٌؿعى للاهخلاٌ مً الخٗبحر الٗامي ئلى الخٗبحر الفهُذ، وهى ما زلم عؤي مخباًى

و اؾخٗماٌ الٗامُت بكيل مُلم، وبحن مً عفًها عفًا كاَٗا، وبحن مً وكف بُنهما وصاف٘ ًٖ 
ّ
بحن مً عز

 الخىفُم بحن الفهحى والٗامُت.

ٌ فٗالُخه، مما  في الأزحر، ًخضح أن الؤعر اللٛىي الضاعج ٌؿهم في جفىًُ بيُت الخىانل التربىي وجلىٍ

بىاء االإفاهُم الفهُدت وجىلُضها مً عخم اللهجاث االإدلُت، والتي  ٌؿخضعي جبني ملاعبت حٗخمض ٖلى الخضعج في

ف فُه االإخٗلم ئعزه اللٛىي الضاعج  ٚالبا ما جدىٌ الفٗل التربىي مً فًاء الخٗلم ئلى فًاء أقبه بالٗام، ًىْ

جُا هدى لٛت حٗ . ٚحر أن الاؾدثماع الأمثل لهظا الؤعر مً كبل االإضعؽ، وئٖاصة جىحيهه جضعٍ لُمُت بكيل مفغٍ

 فهُدت، ٌٗض يغوعة ملخت ًفغيها الىاك٘ اللٛىي االإخأػم.

 بىاء ٖلى ما ؾبم طهغه، جلترح الضعاؾت ماًلي:

  خغم االإضعؽ ٖلى الخىفُم بحن اؾخسضام اللٛت الفهحى والخفاٖل التربىي صازل الفهل

 الضعاس ي؛

  له ئلى حٗابحر فهُدت ومىاؾبت للؿُاق الخٗلُمي؛  اؾدثماع الؤعر اللٛىي الضاعج للٛت االإدلُت وجدىٍ

  ُف االإهُلخاث الٗامُت يمً الٗملُت ت للخلامُظ مً زلاٌ جىْ ت اللٛىٍ جغؾُش الهىٍ

 الخساَبُت؛

 ٛت حشجُ٘ االإخٗلم ٖلى جدىٍل االإفاهُم الٗامُت ئلى لٛت فهُدت صون ئلؼامه باؾخسضام الل

 الفهحى، لخجىب الٗؼوف ًٖ االإكاعهت الهفُت؛ 

  ُفي للمفاهُم االإدلُت ئلى الخٗبحر جُت حؿمذ بالاهخلاٌ مً الاؾخسضام الىْ جبني بُضاٚىحُت جضعٍ

 بالفهحى بكيل مىٓم وؾلـ.
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